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Consignes et instructions importantes :

L'épre""e Comporte 60 questions de la question Q1 a la question Qeo ;

Chagye question comporte 5 choix de réponses (A, B, C, D, E) dont une seule réponse
©St juste :

Chaque candidat(e) n'a le droit dutiiser quune seule feuille réponse. Il est
Impossible de remplacer la feuille réponse initiale du candidat(e) par une autre ,

4. Avec un stylo 3 bille (bleu ou noir), cochez sur la feuille réponse a l'intérieur de la

Case correspondante 3 chaque réponse juste de la maniére suivante : & ou remplissez

Cette case de la maniére suivante : B ;

5. La rature ou Iutilisation du Blanco sur la_feuille réponse sont strictement
INTERDITES ;

6. L'usage de la calculatrice est strictement INTERDIT ;

7. La possession des téléphones mobiles, de tout appareil électronique intelligent et des
documents papiers est strictement INTERDITE dans la salle de passation :

8. Toute réponse ne respectant pas les régles citées ci-dessus sera rejetée :

Chaque question sera notée par (1) point ;

10.Chaque reponse incorrecte sera notée par zéro (0).
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I Sclon Jean-Maric Labelle (1906, | 4 pPedagogie est la condute vu ) accampagnement de celn d i
gecent €3

v eduque, ouencore b relation O edueabon ¢tabhic entre I educateur et celur qun " ¢dugue. I

mus sur les dspects relanonnels de 1'apprentissage () La didactique conceme Faccds au savoir par
celur qui veduque ou encore 1actn e wm:lumc: J apprentissage et d' cnseignement de celu qui vise d
traveny son cdueation un des cloppement lic a I'exercice de ses facultés mtcll:ccmcllcs. L ‘aceent est mis

sur fa dimension cogmitive de 1 actn e educatine o
e}

. . ¢ Labelle. — |
A ilf‘r-du[:m;gw s wnleresse aux aspects cogninifs de la relation entre I'enscignant et I"apprenant.
Tl ad -'1"_"_ a_d@ﬂfﬂf_b_'ql}jlg_s_sg aun aspects relationnels entre ces deux sujets

a;:ind:unﬁuc :inttv:rcu_xf Aun aspects cogmitifs de la rcIa-t_inn_‘:'ftl;c_l;EliScignaim'ﬂPPmnml'
1 a%en que la pedagogic s 'iCresse aun aspects relationnels entre ces deux sujets.
| C | La I’t‘d_“i-’"wt et la didactique sont deux dm:|plincs$r;"—i;ﬂgc:sa:ra:ﬁc uchsTcEmunncls
L jentrel enseignant et I"apprenant en vue de | éducation. |
) l.a didacuique et la pedagogie <ont deus disciplines qui s"intéressent aux aspects cognitifs de la
= ,-_'F_‘,IF_'M centre r_r_rl_w_Igna_m ct I'apprenant en vue de | éducation.

l)‘apl_'t"\ ljal'ﬁrm:lion de Jun-f\la—;i

E ’ Aucunc des suggestions proposées n'est juste

e — -

Pour Jmn-!\hrif Labelle. le rapport entre la pédagogic et la didactique est tel que :

A _Iﬁ.a pé.df_gfgic recouvre la didactique.

B [ La didactique recouvre la pédagogie.

C l I.a pcdagc_)_g_lf:_cl la didactique sont deux disciplines opposées.

+

D | La didactique et la pédagogic sont deux disciplines complémentaires

E | Aucune des suggestions proposées n’est juste.

La pédagogie et la didactique sont deux disciplines qui s'intéressent i la pratique de
I'enseignement ct de I'apprentissage, pour ces deux disciplines :
l.a connaissance ¢st considérée comme un objet d'étude a part enticre.

La connaissance n’'est considérée que par rapport au sujet.

L "intérét est porté sur le pole affectif.
L intérét est porté sur le pole psychomoteur.

Aucune des suggestions proposées n'est juste.

mIo|A|=|>»

11. Dans leur livre « Introduction a la didactiqﬁc des sciences et des mathér‘natiqt.lcs. Johsua et Du?in
(1993) considérent que : « La didactique d'une discipline est la science qui étudie, pour un MOMEIRE

particulier les phénomeénes d’enseignements, les conditions de la transmission de la « culture » propre 3

instituti iti ; isiti i renant ».
t les tonditions de |'acquisition de connaissances par un app
s o : Johsua et Lahir (1999) affirment que « Le

Dans un autre livre « Pour une didactique SOCi?nglque iy o g . scolaire qu'on voulait
propre de la réflexion didactique, est I'interrogation sur la nature meme u Savoir .

enseigner ».
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D apreés Ia définition de Johsua et Dyp; » — -
s'articule autour : Pin (1993), Iidentité de la didactique d’une discipline

|/ Desphenoménes d'enscignement apprentissage
_____.._——-"__'___ .

"B | Dela particularité des savoirs 3 enscigner

[ S—

-. | Des phénomenes relationnels liées a la sityac; ’ :
¢ l_-———P-— bl . s a la situation d enseignement apprentissage.
D | De la spécificité des conditions d’apprentissage

|
|

E | Aucune des suggestions proposées n’est juste.

Efﬁimmiﬂh didactique a laquelle fait référence I'affirmation de Johsua et Lahir (1999)
est :

La dimension sociologique.

La dimension psychologique.

La dimension épistémologique.

La dimension anthropologique.

m|o|Al= | >

Aucunc des suggestions proposées n'est juste.

I11. Dans I'optique de répondre aux besoins changeants des apprenants et du monde qui les entoure,
I'enseignement centré sur I'apprenant et le développement d'un environnement numérique
d'apprentissage (ENA) représentent des éléments clés qui orientent les tendances actuelles de la

didactique des SVT.
La mise en ccuvre de Ienseignement centré sur I'apprenant se manifeste par :

L organisation détaillée des concepts scientifiques par |'enseignant.

L'explication des concepts scientifiques par les apprenants.
de |"enseignant pour favoriser la mémorisation des concepts scientifiques par I’apprenant

L'action

Laction de |’apprenant pour essayer et commetire des erreurs.

mlo|la|le|»

Aucune des suggestions proposées n’est juste.

ésentation de contenus @ un ensemble d’outils de communication

L’ENA associe la pr . I
apprentissage. Sur le plan didactique, 'usage d’un ENA permet 2

congus pour soutenir I’
I’enseignant :

D’exposer et d'
De montrer ses compétences technologiques.
De gagner le temps en réalisant des parties importantes du programme en un temps record.

expliquer convenablement son cours devant les apprenants.

De visualiser et recueillir des données d’utilisation des apprenants & tout moment.

MmO A= |»

Aucune des suggestions proposées n’est juste.
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Iv. |Le contrat didactique décrit les régles qui régissent le parta
et | apprenant, relativement au savoir mobilisé ou structuré. Il .
comme ctant : « I'ensemble des comportements de I'enscignant qui

I'enscmble des comportements de I'éléve qui sont attendus de I'enseignant >- Sy
Le contrat didactique se caractérise par le faitquiilest: —

A | Transparent, dissymétrique et implicite. e —
B | Implicite, dissymétrique et paradoxal. —
C | Transparent, explicite et stable. = |
D | Explicite, paradoxal et stable. ——

E | Aucune des suggestions proposées n'est juste. B

rat didactique, il se manifeste dans le cag)

L’cffet TOPAZE est I'un des effets pervers du cont

ou : g
. va de so1.
L enseignant pense qu'une réponse attenduc des apprenants ——

. H L v H
prenant est interprété comme 13 manifestation d’un savoir savan,

—

——

Un comportement banal de I"ap

nt en la réussite des apprenants influence leurs performances.
he, d'une maniére ou d’une

Le degré de croyance de I'enseigna

Lorsqu'un apprenant rencontre une difficulté, I'enseignant cherc
autre, a la surmonter a sa place. ==

MmO A w|>

| Aucune des suggestions proposées n'est juste. el

V. La transposition didactique, au sens strict désigne le passage d’un savoir St‘:ienllﬁqtle a |'état brullvers
une version didactique de ce savoir. Le document | propose une representation possible du mécanisme
de la transposition didactique.

Savoirs savants

\

Sav?ir a Sa\foir' -— Savoir appris
enseigner — enseignés

Pratiques sociales
de référence

Document |

La transposition didactique passe par des transformations plus radicales du savoir, parmi |
ces transformations la désynchritisation consiste 2 : _

Structurer le savoir en champs et en domaines distincts. !

—

A
L B f Détacher le savoir des individus et des groupes qui le produisent ou qui s'en servent.

——

l C_| Programmer le savoir dans un chemin de formation balisé pour qu'il puisse étre assimilé.

D ’ Publicrllc savoir dans des référenticls et dans des programmes qui permettent a chacun de saisif
1 SUr quo1 ponie I'intention d'instruire. I
- E | Aucune

—_—

des suggestions proposées n'est juste
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m Le suvoir a enseigner definit le savoir : -
A | Appropné par I'enscignant ¢t il est le résultar d'une transposition didactique inteme.

Peea o " v ~ -Aatree ot » ] . '
Presct par les programmes scolaires et il est le résultat d'une transposition didactique externe

Validées par la communaute scientifique spécialisée et il est le résultat d'une transposition

_hdactique externe.
‘Appris par I"apprenant ct il est le résultat d'une transposition didactique interne.

Aucune des suggestions proposées n'est juste.

VL. _Dans unc silu:glion didacliqucl intcragissent trois acteurs qui sont |'apprenant, I'enscignant et le
savoir. Les interactions entre ces différents acteurs s'articulent autour de trois axes représentés par les

trois cotes du triangle didactique.

L'axe psychologie cognitive représente la relation :

Enseignant - savoir ot figure I'acte d'enscigner.

Enscignant — apprenant ou figure |'acte d'cnseigner.

Apprenant - savoir ou figure I'acte d apprendre.

Enscignant - apprenant ou figure I'acte d’apprendre.

mcﬁ=>E

Aucune des suggestions proposées n’est juste.

vl

L'cnseig
conceptions ct d’amener les apprenants ve
modifiant leurs conceptions erronées.
Au début d'une séance sur la
apprenants de dessiner le trajet
mangé unc pomme ¢t un verre d'eca
productions réalisées par les apprenants.

. Face a unc situation donnée,

d'expliquer un phénomene de fagon salis
économique et confortable de la pensée est & I'origine de conceptions pouvant fairc obstacle & la
construction correcte de la connaissance scientifique souvent

les systémes de pensée utilisés par les apprenants, leur permettent
faisante @ un instant donné, ce modéle de fonctionnement

plus complexe.

nant va donc avoir comme objectif de faire émerger ces
. . - +
rs le savoir scientifique en

digestion, |'enscignante demande aux

des aliments dans le corps aprés avoir
u. Le document 2 présente une des

Document 2

Parmi les caractéristiques d’une conception, elle est :

Fonctionnelles, statiques et résistantes.

Cohérentes. résistantes et fonctionnelles.

Statiques, tenaces et superficiclles.

Superficielles, tenaces et cohérentes.

I EE-BE-RE--RES

Aucune des suggestions proposées n’est juste.
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Parmi les pratiques enscignantes permettant de faire face aux conceMﬂE//i
A

oy iladt oyl asadal asadil) alga gl soke SpS2

|E}"“"'-‘f ces C*‘tlccﬂliiills. c’est-d-dire faire comme si elles n'existaient pas p
viennenl pas parasiler I'cnscigncmcnl-apprcnlissagc. $pIrcs: :
Tenter d*éliminer les concepti ; — jons néce3>_—

cr les conceptions mise en évidence en préscntant les corrections = mnll"cr

B
C Faire exprimer les conce ‘
D
E

: . : ptions pour les utiliser comme outil didactique qui perme
¢S apprenants, puis donner la bonne réponse. ¢ntl'¢-"""cs

Faire exprimer lcs repré

: sentations initiales des apprenants, puis les fairc confronter
«|_pour les faire évoluer. PP 'P /
Aucune des suggestions proposées n'est juste. ://///‘

m;a conception mise en évidence par la production présentée dans le dW

A | La libre circulation des aliments dans I’organisme. /|
B | La tuyauterie continue du systéme digestif. /_1
C | Le corps contenant ou les organes digestifs sont des réserves d'aliments. _//-1
D | L’indépendance des trajectoires des solides et des liquides dans le corps. ____-——-—""d]
E | Aucunc des suggestions proposées n'est juste. e

VIII. La modélisation est utilisée en SVT pour simplifier des phénoménes biologiques ou géologiques

complexes en vue de les décrire, les expliquer ou les prévoir. Les figures du document 3 présentent
quelques modéles utilisés en SVT.

STy o T
Ty ——
Figure | Figure 4
Document 3

Le modéle est un cadre représentatif jugé fécond par rapport & un but donne, O va—

caractéristiques il est : ses
A | Provisoire, particl. ouvert et construit. T
B | Permanent. réel. complet et simplifié, R

. e e e T ———

C | Complet. provisoire, simplifi¢ ct ouvert. —

f D /| Réel. partiel. unique et fermé. T
f
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q@l' typologie des modéles du document 3
Figure | = modéle expérimental ; figure 2 — modal ——
A m:lhémalique : figure 4 — modéle analogique ¢ géométrique ; figure 3 — modéle

—TFigure | — modéle mathématique : figure 2 — model ique :
sométrique . figure 4 — modéle expérimental. ¢ analogique ; figure 3 — modéle

Figure 1 — modéle géométrique ; figure 2 — modele expéri -
mathématigue ; figure 4 — modéle an alsiiite. périmental ; figure 3 — modéle

| Figure 1 — modéle analogique ; figure 2 — modéle expérimental : fi —
é¢ométrique ; figure 4 — modele expérimental. pé al ; figure 3 — modéle

Aucune des suggestions proposées n'est juste.

mleo|a

momcernant les fonctions des modéles du document 3 :

Figure | — modéle prédictif ; figure 2 — modéle pour conception d’un protocole expérimental ;
figure 3 — modéle descriptif ; figure 4 — modéle explicatif, * '
Figure | — modéle prédictif ; figure 2 — modéle explicatif ; figure 3 — modéle descriptif ;
figure 4 — modéle pour conception d'un protocole expérimental.

Figure | — modéle explicatif ; figure 2 — modéle descriptif ; figure 3 — modéle pour
conception d'un protocole expérimental ; figure 4 — modéle prédictif.

Figure | — modéle explicatif ; figure 2 — modéle descriptif ; figure 3 — modéle prédictif ;
figure 4 — modéle pour conception d'un protocole expérimental.

Aucune des suggestions proposées n'est juste.

mle|(a|lw|»

IX. Dans le cadre de I'étude de la production de la matiére organique et flux d’énergie, un enseignant a
proposé la situation d'apprentissage du document 4 en tant que situation de départ pour traiter les
mécanismes d’absorption de I’eau et des sels minéraux chez les plantes chlorophylliennes.

Question : Comment les plantes absorbent I'eau et les sels minéraux ?

Nous avons découpé dans le parenchyme de la pomme de terre des parallélépipédes longs de 5 cm et
large de lcm. Aprés, nous avons préparé 7 tubes a essai : le tube N° | contient 12 mL d’cau et dans
les autres (du N° 2 au N° 7) nous avons progressivement mis 12 mL de la solution de saccharose a
des concentrations différentes. Ensuite nous avons plongé dans chaque tube un fragment de pomme
de terre avec la vérification qu'il est complétement submergé ; Aprés une hculrc, nous avons mesuré
les fragments de pomme de terre et noté les résultats obtenus dans le tableau ci-dessous.

1 2 3 4 ) 6 7
0 |01] 02)03 |04 )|05]|1
50 | 50 50 [ SO | SO [ 50 | 50
5181489 | 48,1 | 478 | 47

La différence des longueurs (L, ~L)enmm | 38 [ 29 | 18 | -1l [-19|-22| -3 |

Numéro des tubes
Concentration du saccharose en mol/l
Longueur des morceaux L, au début en mm
Longueur des morceaux L, aprés 1 henmm | 53.8 | 52,9

1. Comparer, puis expliquer les différences des longucurs dans les différents tubes.
2. Que peut -on en déduire ?
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a démarche ¢, inve

O g5 g A A
2024 x9S V- J.-_ﬂu:' J,.U‘

iy it g ¢ i

entionne qu'il adopte |

: E - ! am
¢ de la séance, |enscignant h‘hﬁ

Dan- la fiche technigu

ot atteindre les ub]u[l]‘i suiv ants B —
1 Metire en évidence ¢ phenome o il
2 Proposer un pmt\wlc experimental

1ents
‘ Muitnser la capacite d'analyse dﬂld:x::m:rc
3 Se familiariser avec k¢ matencl de :jdacuquc
& ftre responsahle envers le maténel di

6. Travailler en groupe
| i - ion est une démarche \
| m La dtmnrchr d’investigation -nes des apprcnant‘s.\

sler les activités de
| 1® fique qui pmncta I'enseignant de micux controler le i S
e ment les instructions de I"enseignant,

les hypotheses.

| B "‘“"‘» auipepe L "PP“'“"“' PR i ent aPPrcnlissab;_\\
ih'(_f ‘!; I;I;ﬁ.;c-q:;cl I"enseignant au centre de I"activité d'enseignem ]
W a0 : rentissage. .
l D '| Acnu. qui met |"apprenant au centre de I'activité d enscignement app g e |
l F | -\u..um. des suggestions proposees n "esl juste. S

. .

Les étapes d de la d démarche d’investigation sont :

, Probleme - investigation sciennfique — résultats - traitement

des résultats - synthése.

| —
f 1 Uhacn ation - probléme - hypothése - collecte de données - synthése.

-
Ifr { Prohltmc hypothése - manipulation — traitement des données - synthése. |
[1 D Ohscnanun - probléme - recherche de la solution - synthése.

J Aucune des suggestions proposees n "est juste.

A la fin de la séance, I'enscignant déclare qu’il a été confronté a certaines contraintes lides
au manque de certaines étapes de la démarche d’investigation qu’il a adopté, les étapes
manquantes sont :

oge - .
Linvestigation et la synthése.

L obscrvation et le probléme scientifique.

A
B

C | Le probléme scientifique et I'hypothése.
D || L’hypothése et la collecte des données.

E ! Aucune des suggestions proposées n’est juste.

La classification des objectifs mentionnés par I'enseignant dans sa fiche technique est telle

ue :
A |- — itifs - i N
I'et2 — cognitifs ; -3 et 4 — sensorimoteurs ; - 5 et 6 — affectifs.
B i . il
l, 2 et4 — cognitifs ; -3 et 6 — sensorimoteurs ;=5 — affectif. |
C . e 3
: | — cognitif; -2, 3 et 6 — sensorimoteurs ; - 4 et 5 — affectifs.
‘ = - - - |
2! -1 — cognitif ; -2 et 3 — sensorimoteurs ; -4, S et 6 — affectifs.
E | Aucune des s ' : ' _-ﬂ_ﬂ
~ L THINC des suggestions proposées n'est juste.
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E@M‘"Squ'ﬂuc lui manque les consignes.

2 .
\\_____:—Eﬂ_ﬁ__
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~——1 Aucune des suggestions proposées n’est juste.
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La Situation diductique proposée par I’enscignant dans le document 4 est une situation :

C . - "
B \Eiwqu'cltc comporte le protocole expérimental., les résultats et les taches a réaliser.

un'cllc lui manque les supports didactiques.

v |05

D T—2Plkte puisqu'elle comporte la question de départ, lc protocole expérimental et les résultats.

A : i
\Mggcstlons proposées n'est juste.

Pa'_‘mi les objectifs déclarés par I’enseignant, ceux qui pouvant étre réalisés par cette
activité sont .

-_-‘_--_‘-"'—n—_

ase sombre. Le document 5 présente un extrait de la discussion qui a succédé a cette question.

- Apprenant | : les réactions de la phase obscure se déroulent pendant la nuit en absence de la
lumiére et celles de la phase claire se déroulent pendant le jour en présence de la
lumiére.

- Enseignant : que pensez — vous de la réponse de votre collégue ?

- Apprenant 2 : mais la photosynthése se déroule uniquement pendant le jours. la nuit les plantes

respirent, c'est pour cela qu’on nous dit qu'il st dangercux d'avoir des plantes en

pot dans une chambre a coucher pendant la nuit.
- Apprenant 3 : effectivement le jour les plantes produisent I'Oz et la nuit elles produisent le CO-.

n de la séance relative a I'étude des principales réactions de la photosynthése, I'enseignant a
la question suivante : - Déterminer les différences entre les réactions de la phasc claire et celles de

PR S S Y

Document §

Par la suite |'enseignant a orienté les apprenants vers I'étude des données du document 6.
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Le concept de la photosynthése s’intégre dans le programme de : /
/ﬂ
¢

A | L'unité | de la 1° année du baccalauréat science expérimental et science math- & anné

g | L'unité 2 dc la 1% année du baccalaurear science expérimental et I'unité 1 d€ la o
cycle collégiale. du ¢Y

L'unité | de |a 2™ & année

C : année du baccalauréat science math et I'unité 1 de 1a |
collégiale. —/"Jg’i;{f
D /| L'unité 2 de la 1* année du cycle collégial et I'unité 1 de la 2™ année dw—*

E | Aucune des suggestions proposées n’est juste. /
La question posée par I’enseignant s’intégre dans la phase de : /

A | Motivation. /

B | Construction. P

C | Structuration. e

D | Transfert. B

E | Aucune des suggestions proposées n'est juste. i

I

La discussion présentée par le document 5 génére un : ]

A | Conflit cognitif chez les apprenants.

B | Conflit affectif chez les apprenants.

C | Conflit sociocognitif entre I'enseignant et les apprenants.

D | Conflit sociocognitif entre les apprenants.

E | Aucune des suggestions proposées n'est juste.

mues réponses des apprenants dans le document 5 montrent que :

La réponse de I'apprenant | et celle de I’apprenant 2 sont concordantes et traduisent une méme
A | conception selon laquelle il y a une séparation temporale entre les réactions de la phase claire et
celles de 1a phase sombre relative 2 la présence ou a I'absence de la lumiére du jour.
La réponse de |'apprenant | et celle de I'apprenant 2 sont discordantes et traduisent deux
conceptions sclon lesquelles il y a une séparation temporale entre les réactions de |a phase claire
et celles de la phase sombre (apprenant 1) et une séparation spatiale entre ces réactions

(apprenant 2).
La réponse de I'apprenant 2 et celle de I'apprenant 3 sont concordantes et tmdm
C | conception selon laquelle il y a une séparation temporale entre les réactions anaboliques c¢me

réactions cataboliques chez les plantes. el les
La réponse de I'apprenant | et celle de I'apprenant 3 sont concordantes cl_um__}
D | conception selon laquelle les réactions de la phase claire se déroulent Je jour ay Meme

i . . Cours
photosynthése, ¢t celles de la phase sombre se déroulent la nuit P‘“da“ﬂ‘lﬁsﬂr ation de |y

E | Aucunc des suggestions proposées n'est juste. —-

——
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Aucunc 4

p | Sociclogd=——
s suggestions proposées n’est T
/’f’_—' :

L'é
.._l.}-; DCS apprcna_nts l et 2.
¢ | Des apprenants 2etd
~p |De 'apprenant s
E | Aucune des suggestions proposées n'est juste,
| E [Avcdl ——
X1. Les ressources didactiques constituent I'ensemble d » ; 53 _
sont de natures trés variées : manuels scolaires, g:iil:: p:::: :‘l!cs au yava;l de | enscignant, ils
apprenants, plates formes et autres. gogiques, ‘documents destinés aux
Le livret des orientations pédagogiques des SVT est un document qui présente :
Les programmes des SVT ; des éléments de méthodologie relatives a I'enscignement des SVT ;
A | des aides didactiques; des notes ministérielles et un "dossier concernant |’évaluation
pédagogique.
Le curriculum ; des éléments de méthodologie relatives & I'enseignement des SVT ; des aides
ncernant |'évaluation pédagogique.

B didactiques ; des fiches pédagogiques ; un dossier co

C Le curriculum ; des éléments de méthodologie relatives & I'enseignement des SVT ; un dossier
concernant I'évaluation pé

dagogique et un dossier concernant la remédiation.
tives a I'enseignement des SVT ;

Le programme des SVT ; des éléments de méthodologie rela

D |des aides didactiques; des fiches pédagogiquesct un dossier concernant |'évaluation
pédagogique.

E | Aucune des suggestions proposées n'est juste.

est un document qui vise & :
veau d’acquisition des apprentissages-
évelopper les capacités et compétences.

Le livret des orientations pédagogiques des SVT
qui servent a déterminer le ni

réaliser des activites pour d
s disciplinaires lui perme

Proposer des évaluations

Permettre aux apprenants de . .
itant de mieux maitnser sa pratique.

Foumir 4 I'enseignant des savoir
Foumnir un systéme de référwﬂwt—
Aucune des suggestions proposées n’est juste. —

m|S | O|=|>
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Le manuel scolaire est une ressource didactique qui sert courammeant dex
A | Support aux apprenants pour consolider leurs acquis. — \
B | Source d’informations a I'enseignant pour valider ses connaissances at:ﬂdftn'uquu:s,\1
}—rC (| Référence 4 I’enseignant pour déterminer les contenus a traiter avee les a;:tpn‘tsnam;_c,,\,-i
D | Moyen aux apprenants pour metire en ceuvre les directives pédagogiques. 5\4
E | Aucune des suggestions proposées n’est juste. ﬁ______‘_\\
Le manuel scolaire est une ressource didactique : :
A | Fiable qui peut se substituer I'enseignant. —
B | Fiable qui dispense I'cnseignant de préparer ces fiches techniques. _________]
C | Dont les imperfections justifient la présence de I"enseignant ________l
D | Dont les imperfections affectent son utilité. S
E | Aucune des suggestions proposées n’est juste. ____"

XII. En SVT, les concepts scientifiques peuvent étre étudiés plusieurs fois mais formulés de différmm
facons tout au long de la scolarité. La définition et les caractérisations du concept sont modifiées et
choisies en tenant compte de plusieurs éléments. Ainsi, les différents énoncés concernant un concept, qui
sont produits au cours de I’apprentissage, déterminent ce qu’on appelle des niveaux de formulation.

Un concept scientifique se caractérise par : 1

L objectivité, la rationalité, la précision et la communicabilité.

La complexité, la rationalité, la diffusion et la communicabilité.

L’objectivité, la diffusion, la stagnation et la communicabilité.

La complexité, la rationalité, la précision et la stagnation.

mIO|O (W |»

Aucune des suggestions proposées n’est juste.

Un niveau de formulation rend compte du degré d'appropriation du concept enseigné par

un apprenant, il : B

A | Est donné a I'apprenant telle une définition.

11
I

Correspond au palier définitif de compréhension d'une notion.

—

S"agit de faire évoluer les formulations pour elles-mémes. et non pas la structure cognitive qui
les sous-tend.

——

Témoigne dc I'état actuel des représentations de I'éléve au regard du savoir enseigné.

—_—

—

f"’-'-:’ O |w

Aucune des suggestions proposces n'est juste.

—
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1:Eivtau de formulation fait partie intégrante du processus de transpumﬁ;‘_‘
D*apres Astolfi et Develay, les formulations des concepts scientifiques se distingueny ?ur .
lusieurs plans :
- - r oA = - __‘_'__‘—'—-—~—._.___'_1
___L Plan linguistique. plan psychogénétique et plan épistémologique.
. . . a . __"‘--—._.______
B | Plan sociologique. plan psychologique et plan philosophique.
C | Plan sociologique, plan philosophique et plan épistémologiquc. R
D | Plan linguistique, plan psychologique ct plan pédagogique. D
E. | Aucune des suggestions proposécs n'est juste. -
Michel Develay (1991) a défini des énoncés concernant le concept de nutrition : B

1. Se nourrir c’est s’alimenter.
2. Se nourrir c’est transformer des aliments pour qu’ils passent dans le sang.
3. Se nourrir ¢'est fabriquer sa propre matiére a partir d'éléments minéraux et organiques
contenus dans les aliments.
Dans le curriculum Marocain, le niveau de formulation du concept de nutrition

Aux énoncés |, 2 et 3 au niveau secondaire collégial.

correspond :

A A I'énoncé 1 au niveau sccondaire collégial et aux énoncés 2 et 3 au niveau secondaire
qualifiant.

B Aux‘ énoncés | et 2 au niveau secondaire collégial et a I'énoncé 3 au niveay secondaire
qualifiant.

C

D

|
|
—

Aux énoncés 1, 2 et 3 au niveau secondaire qualifiant.

E | Aucune des suggestions proposées n’est juste. '

XIIL. La Pédagogic Par Objectifs (PPO) fait partie des méthodes coactives dans le sens ou il v a deux

actions articulées dont I'une détermine le déroulement de I'autre, celle de I'enseignant et celle de
I'apprenant.

La PPO est une approche scientifique de I'enseignement pendant laquelle :

A | L'éleve est passif et regoit les savoirs qui émanent de I extérieur.

B f L’activité de 1’éléve est soumise a un contrdle externe. :

C I L'activité de I'éléve est soumise a un controle interne.

|
J . - 'l - IR - - - .
D 1 L’acuvité de I'éleve est soumise a un double contrdle inteme ¢t extemne. _1

[ E | Aucune des suggestions proposées n"cst juste.

ML: PPO s'appuie sur un certain nombre de principes qui soat :
A Lecloisonnement : Ia rationalisation | I"eficacité ; la rentabilité.

B | - . e Tore
B | Le cloisonnemen ; la rationalisation - | intégration ; I'équité.

C | L'intégration : I'dauité : I'elioar it . 1o o itors ' I
[ & | ""_g_"‘_'lfiicquuc . PefMicacné . la rentabilite.

—— — ——— e

D - Le cloisonnement

o e . I‘mtégraunn . Féquite . la rentabiling

L © U SURREShions proposces n'est juste
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- Pour taciliter I"acquisition des apprentissuges, des spécialistes ont essayc de ffﬂﬁhf’_‘hﬂm“wu, el

Pédagogiques en fonction des domaines de la personnalité (domaine cognitif, domaine ph):‘pncliﬂ" des

domaine socio-affectif). On distingue, pour chaque domaine, plusicurs nivcaux ¢l

diflicultés des processus mobilisés par ces objectifs.

s

"'_'_*fd . |
e ‘_.————-—’—:—.-——' = T T L1 e = R T _'T-_-'_.-__-—-_:_- m ou ¢
L.e domaine cognitif o été traité par Bloom et D'Hainaut. Selon qu'il s agit de Bloo =y

s dénominations

D Hainaut, la taxonomic du domaine cognitif comporte six niveaux dont |

Q41 différentes d'un auteur 3 Iautre. |
_Les six niveaux taxonomiques du domaine cognitif sont : p— "‘"Tf;l.it;r-ll'

A Pour Bloom : la reproduction, la conceptualisation, I"application, I'exploration, la mobil |
¢t lu résolution des problémes. p— -——-*!

: - . T . ats pog ¢l
Pour Bloom : la conmaissance, la conceptualisation, I"application, |'exploration, |3 synthe

B la résolution des problémes. et '
C Pour D'Hainaut : la reproduction, la compréhension, I'application. |'analyse, la mobilisation €t |
I"évaluation. _______—ﬂJI
D Pour D"Hainaut : la connaissance, la compréhension, |"application, I'analyse, la svnthése ¢t |
I'évaluation. S
E | Aucune des suggestions proposées n'est juste. =

La taxonomie de KRATHWOHL distingue cinq niveaux dans lc domaine socio-affectif qui |
sont. en désordre :

|. La réponse

2. L’ organisation

3. La réception.

4. La valonsation

5. La caractérisation par un systéme de valeurs :
L'ordre exact de ces différents niveaux, du plus simple au plus complexe, est :

A ]| =2—=3—4-—5

C—

B (3—1—=4—2—3.
C '5—3—2—1—4
D S§5—4—1—3—2
| E | Aucune des suggestions proposéces n'est juste.
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. L¢ document / pl:‘:r;lc quelques objecnifs ‘l"'i"l"ftﬂllssagcs extraites B dicusent ot wlasi s

| enseignement des

mm” le so1 et le non sor

Qbj 2+ Determiner la réponse immunitaire spécifique humorale et cellulaire.

Oby 3 : Determuiner les caractéristiques de la reponse immunitaire humorale et de la
reponse immunitaire cellulaire.

Obj 4 : Déterminer les ¢tapes et les ¢lements intervenant dans la réponse immunitaire
humorale et dans la reponse immunitaire cellulaire.

Obj 5 : Deduire la notion de mémoire immunitaire.

Obj 6 : [}étcmlipcr ct f;m_nulcr des problemes scientifiques ct des hypothéses relatifs & la
reponse immunitaire specifique.

Obj 7 : Appliquer le raisonnement scientifique pour résoudre des problémes et vérifier des
hypotheses lices a la réponsc immunitaire spécifique.

Obj 8 : Décrire et comparer des données lides a I'immunité spécifique.

Obj 9 : Representer les étapes de la réponse immunitaire spécifique humorale et cellulaire
par un schéma bilan.

Obj 10 : Utiliser les données d’observation et d*expérimentation pour déterminer la
coopération cellulaire lors de la réponse immunitaire.

Obj 11 : S’exprimer graphiquement ou par écrit sur des données liées & la réponse

immunitaire spécifique.

Document 7

réferent les objectifs du document 7 est :
Le | chapitre de I'unit¢ 5 du programme du cycle secondaire collégiale.

Wlun les orientations et directives pédagogiques du cycle secondaire, le chapitre auquel se

Le 3™ chapitre de I'unité 5 du programme du cycle secondaire collégiale.
2¢me année baccalauréat science ex option SVT.

2¢m année baccalauréat science ex option SVT.

C || Le 19 chapitre de I'unité 5 du programme de la
D | Le 3™ chapitre de I'unité 5 du programme de la

E | Aucunc des suggestions proposées n'est juste.

L’objectif d’apprentissage du document 7 appartenant au niveau valorisation dans le
domaine socio-affectif est :

A | Définir le soi et le non soi. ‘ _
| Deéterminer les caractéristiques de la réponse immunitaire humorale et de la réponse

immunitaire cellulaire. . _ : —
Représenter les étapes de la réponse immunitaire spécifique humorale et cellulaire par

C i . *
schéma bilan. . ' : =
S’exprimer graphiquement ou par écrit sur des données liées a la réponse immun

D spécifique '

E | Aucune des suggestions proposées n’est juste.

S Aida g ad ga (e il jludl 23l
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L'vhjﬂ"lif'_l'_"l'l'“‘l“iﬂaut‘ du document 7 appartenant nu niveau évnlui_li—:;nﬁ&“n;ﬁ?‘ S
Jomuine cognitifest : ]

petinit le soi et le non so.

R bl Sl - _
| peterminer les caractéristiques de la réponsc immunitaire humorale et de |a o

: =

B | mmunitaire cellulaire.

.-i'"' " Al l . LI dl I! 4 v 1 1 T T .r ' al t ll—‘~‘\.
| Representer les ¢tapes de la réponse immunitaire spécifique humorale et cellulaire pg; e
| (| schéma bilan,
_—Tgexprimer graphiquement ou par écrit sur des données liées & la réponse l_n?m_uﬁ,}?

N 5p_él."'.ﬁquc

I = = - . ; e ——]
~ | Aucune des suguestions proposées n'st juste.

;_,/"' —

L'expression « Utiliser les données d’observation et d’expérimentation pour déterminer 5]

coopération celluluire lors de |a réponse immunitaire » est celled’un : -

Objectif général parce qu'il énonce de maniére générale la capacité 4 acquérir par |’apprenant ¢

; A formulé 4 I"aide d'un verbe équivoque.

F'; Objectif terminal parce qu'il indique a quel niveau
C

e

doit se situer I'activité terminale de

I'opprenant et quels critéres serviront a évaluer ses résultats.
I’aide d’un verbe univogue et conceme un savoir

Objectif spécifique parce qu'il est formulé &

disciplinaire spécifique.
Un objectif opérationnel parce qu'il est formulé 2 'aide d'un verbe univoque et décrit une

D activité de I'apprenant identifiable par un comportement observable.
| E | Aucune des suggestions proposées n'est juste.

XIV. L approche par compétence est actuellement adoptée par plusieurs pays y compris le Maroc. C'est
une approche pédagogique qui vient surmonter certaines difficultés exprimées par la PPO.

L’approche par compétence se distingue de la PPO par :

A | Sa logique pédagogique centrée sur I'enseignement.
B | L'évaluation qui valorise les productions positives de I'apprenant.

C | La décontextualisation des apprentissages.
D | Lacentration sur les tiches de résolution de problémes.
E | Aucune des suggestions proposées n'est juste.

Parmi les caractéristiques auxquelles doit répondre I'énoncé d’une compétence :
| A | Lacompétence est définie de point de vue de |'enseignant et non pas de I'apprenant.
LB L 'énoncé exprime un processus de formation et non pas un résultat attendu.
| ¢ |L'¢noncé aménc I'apprenant a cloisonner les savoirs et savoirs faires développés au cours de la
, formation.
——
_D | L'énoncé suggére des modalités d'évaluation compréhensibles de la méme fagon partous.
E | Aucune des suggestions proposées n'est juste.
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:“"'-"2 ::‘-cfnm V'énoncé de 1a compétence relative 4 la deuxiéme unité du programme de la premig;,

Au lennyCIe collégial, suivant : T

s'Rniﬁamcc © Cette unité I'apprenant doit étre capable de résoudre des situations complexes ¢

Sey Fessg S relatives guy phénoménes géologiques cxternes €t aux ressources €n €au, tout en mobilisany

sédimcnla‘}rccs lides & ['étude de la sortie géologique, des étapes de la formation des rocheg

la %map, Im:" de la classification des roches sédimentaires et des ressources en €aux, et ce en appliquan
¢ Scientifique et en utilisant des supports appropriés ».

L'énoncé de cette Ct?mpétence est : ]
_‘E‘:f;ﬁL‘is‘q"‘“ répond aux critéres de formulation d'une comp‘étcl:lﬁc-
‘\Jﬂ_@llsqu‘il ne comporte pas de verbe qui traduit une réalisation concréte.
c e — :

E%E.L;:::E“fﬂ“:l n cxpnfnc pas de verbe mlégrflteur.

—'P€t puisqu'il ne précisc pas les ressources liées & cette compétence.

Auc ' '
L —tune des suggestions proposées n'est juste.

Parmi les capacités suivantes, laquelle n’est pas une ressource pour cette compétence :

Rccon_stimcr le cycle sédimentaire 4 partir de I'étude de I'érosion, le transpon, la sédimentation
¢t la diagénése.

D'é‘ff!oppcr la notion du temps géologique a partir de I’étude des propriétés pétrographique et
_fossilifere des roches sédimentaires.

[[o)o[=/>

Adopter un raisonnement scientifique afin d’interpréter les phénoménes géologiques extemes.

Développer une attitude consciente ct responsable envers I'eau a partir de I"étude des formes de
I'eau dans la nature et les dangers qui menacent les ressources hydriques.

Aucune des suggestions proposées n’est juste.

o ol=]>

XV. L'évaluation se positionne comme un outil indispensable a la gestion et a la certification des
apprentissages. En effet c’est I'un des aspects les plus complexes de I'enscignement dans la mesure ou la
subjectivité implicite complique considérablement le processus de cette évaluation.

En se référant aux modalités entreprises lors de I'évaluation et leurs fonctions, on
distingue : .
L’évaluation sommative critériée qui situe les apprenants en fonction de critéres de réussite par |
A rapport a leurs collégues en vuc d'une certification.

_ L évaluation sommative normative qui situe les apprenants en fonction de critéres de réussite
B par rapport aux objectifs en vue d'une sélection. )

— | L évaluation formative critériée qui classe les apprenants par rapport 4 leurs collégues en vue
c d'unc régulation des apprentissages.

| [ évaluation formative normative qui classe les apprenants par rapport aux objectifs en vue
D | 4'unec régulation des apprentissages.

| duncTelR

E | Aucunc des suggestions proposées n'est juste.
|

)
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m Les sources de subjectivité implicite de I'évaluation sont :
: - S de

L'effet de contaminati i :
otk :J;:té lMlinmu:m qui consiste A tenir compte des performances nntérlcll"" /
accorder une note supc'ricure en excusant ses faibles rfnnnﬂnc ¢ des
&ja connV

L efTet de halo qui consiste a sélecti
nsiste a sélec
apprenants. tectionner les travaux selon la performance :
t de lap

L effet de I'hume
ur du correcteur qui i EE— : : a
avec le temps. qui consiste a la diminution de Iattention € >
it.
. gjout retr?

L'effet d'ordre qui :
| consiste au changement i ction :
reformulations. 8 des critéres en cours de CDL/

Aucune des suggestions proposées n’est juste. /

Les grilles d’évaluations sont des outils qui visent a soutenir I'objectivité de 1

elles se composent des : nt
o ags = H i c

(‘fn!‘ercs utilisés pour interpréter les productions des apprenants ; les indicateurs qu! émoigh

I"existence des critéres et les niveaux de performance possibles pour chaque critére.

Réponses attendues des apprenants et les notes affiliées a chaque question. .
ui témoignent

Lndlf:atcurs utilisés pour interpréter les productions des apprenants ; les critéres q

I’existence des indicateurs et les niveaux de performance possibles pour chaque_iwf‘
Eléments de réponses attendues des apprenants ; les erreurs potenticlles et les notes affiliées a
chaque question.

Aucune des suggestions proposées n'est juste.

B0 | M| w

| oA |w

année secondaire collégiale, un enseignant a

- Dans un contrdle continu destiné aux apprenants de 27
fique et communication écrite et

proposé la situation du document 8 dans la partie raisonnement scienti

graphique.

Exercice 2 : (6 pts) o
Le document 8 présente quelques arguments 1

] Pridaieur | J0nd oy

sur lesquels repose la théoric de Wegner.

1. Dégager a partir du document ci-contre
les arguments qui expliquent que les
continents  africain €t sud-américain
formaient jadis un seul continent. (2 pts)

2. Expliquer le principe de chaque
argument dégager. (2 pts)

3. Citer un autre argument
sur le document. (2 pts)

non représenté
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Gelon les instructions officielles, les composantes du contréle continu en SVT dans le cycle

secondaire collégial sont :
Deux devoirs surveillés pour chaque semestre et les activités intégrées.

F-—_—-—-—-__
Trois devoirs surveillés pour chaque semestre et les activités intégrées.

Trois devoirs surveillés pour chaque semestre et I'examen régional

.___._.—-—-'__

Deux devoirs surveillés pour chaque semestre et I'examen régional.

Aucune des suggestions proposées n'est juste.

mn les notes ministérielles, les fonctions des contrdles continus se limitent a :

Attester le développement de I'apprenant et certifier les apprentissages.

Situer les acquis et performances vis-a-vis des objectifs d"apprentissage.

Ajuster les interventions de I'enseignant et certificr les apprentissages.

Activer les prérequis et apprécier |'atteinte des objectifs d’apprentissage.

mICS|O|=|»

Aucune des suggestions proposées n’est juste.

*évaluation, le poids de la partie raisonnement scientifique et

Selon le cadre de référence d
communication écrite et graphique dans le cycle secondaire est :

A | 40 % au cycle collégial et 25% au cycle qualifiant.
B | 25 % au cycle collégial et 40% au cycle qualifiant.
C | 60% au cycle collégial et 40% au cycle qualifiant.
D | 75% au cycle collégial et 25% au cycle qualifiant.
E | Aucune des suggestions proposées n’est juste.
Concernant la situation d'évaluation présentée dans le document 8 :
Les questions 1, 2 et 3 s'intégrent dans la partie raisonnement scientifique et communication
A écrite et graphique. __ : ‘
La question | s’intégre dans la partie restitution des connaissances et les questions 2 et 3
B s'intégrent dans la partie raisonnement scientifique et communication écrite et graphique.
Les questions | et 2 s'integrent dans la partie restitution des connaissances et la question 3
i “ s"intégre dans la partie rajsonnement scientifique et communication écrite et gra?huque. -
I Les questions 3 s”intégre dans la partie restitution des connaissances el Ic§ questions _1 et
L_D s intégrent dans la partie raisonnement scientifique et communication écrite et graphique. ]
E | Aucune des suggestions proposées n'est juste. B
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ﬂ L objectif d'apprentissage évalué par la question 1 dans la situation du document_s_;:“:
Connaitre les arguments en faveur de la dérive des continents. ]
—
g Comparer laire de répartition de deux reptiles fossiles. =
/"'-_‘_'_
. [ S'informer a partir d’un document.
- "—d—‘-—_ - . " . . 8 -
p | Appliquer un raisonnement scientifique pour vérifier une hypothése.
1 . = . . .
£ | Aucune des suggestions proposées n’est juste.
—
\VI. L'EXAO (Expérimentation Assistée ———
par Ordinateur) est un dispositif par lequel / =
linsrument de mesure est relié i un
ordinateur via un adaptateur.
Le document 9 présente un dispositif EXAO.
==
Document 9
SRUN Le fonctionnement de I'ExAO est tel que :
L adaptateur mesure les variables et I'ordinateur gére le paramétrage et I"affichage de ces
variables.
B Les instruments de mesure détectent les variations et ['adaptateur gére leur parameétrage et leur
_ affichage.
C Les instruments de mesure émettent le signal analogique et I'ordinateur le convertit en signal
| numérique.
D L “adaptateur convertit le signal analogique en signal numérique et I'ordinateur assure le
traitement et |'enregistrement des données.
T Aucune des suggestions proposées n’est juste.
L’avantage didactique de I'usage de 'EXAO en SVT est :
A | Inroduire la technologie pour remplacer les expériences manuclles.
B | Faciliter le traitement des données expérimentales.
C | Eliminer les erreurs commises par les apprenants lors des expériences.
D | Automatiser les processus d'apprentissage.
E ! Aucune des suggestions proposées n’est juste. J
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