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L. La transposition didactique ¢st lc processus de transformation des savoIrs

enseigner dans les salles de classe. .
Les documents 1, 2 et 3 présentent des schémas simplifiés de la glycolyse : L€
d'un ouvrage de biologie cellulaire, le document 2 st extrait d'un manel scolal
extrait du cahier d"un apprenant,

e documen! | est extrail
re est le document 3 ¢st

ment 2
Document 1 Hoen
— @
B (D e v
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3] -——l —<rat ADP
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B n--—-l:-r g - e Tructose-1,6-d'
B e 2 Triases phosphate 2 Acides pyrrnia
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Vo i p—— 2
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u ¥ ; "
. 2(ADP+P) 2ATP  2NADH+2H
sl J:,-L 2 NAD
L -
0 it "-I-L'i-' Document 3

B La transposition didaetique est une :

A | Vulgarisation des savoirs scientifiques qui rend la science plus accessible au grand Plfh“‘: L
Simplificalion rigoureuse des savoirs scientifiques qui affecte les données de base qui constituent
B | 1identité épistémologique du référent . _
Sélection rigoureuse dans les savoirs accumulés, de ce qu'il faut présenter, de maniére organiséc
C |aux apprenants ; s
@) Vulgarisation dcs savoirs scientifiques qu'il faut transmettre de maniére simplifiée aux
apprenants.

m La transposition didactique s traduit par :
A | La dégradation du savoir qui résulte des contraintes de I’enseignement

B | Une dimension essenticlle & travers laquelle s"exprime I'expertisc de I'enseignant ;
)| Le passage d"un contenu de savoir 4 une version didactique de cct objet de savoir ;
D

L'expertise de 'enseignant qui permel le passage d’un contenu de savoir 4 une version simplifi¢e
de cet objet de savoir.
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m A partir des documents 1,2 ¢1 3 ;
Le document 1 est le produit de

> 10 beanes |

i 4 transposition externe alors que

d'une transposition interne P |

mes

Les documents | ¢t 2 sont e produit d*une

| produit d*une transposition interme »
o document 1 est le produit de = ;

c Le dw o I..n:'dm.l de la transposition externe alors que les documents 2 et 3 sont le
produit d’une transposition interye -

D e :Iucua‘u'cm .I est '¢ produit de o transposition exteme, le document 2 est le produit d’une

transposition interme alors que le document 3 est le produit d'une vulgarisation des savoirs.

e document 2 est Je produit

transposition externe alors que le document 3 est le

1. L'apprentissage des concepls scientifiques et I'acquisition des positions scientifiques dans le domainc
des seiences de la vie et de Ta terre ne sont possibles, pour Iapprenant, qu'en le mettant constamment €1
face de faits el de situations issus de son milieu naturel, 1. enscignant des SVT doit faire des choix
pertinents par rApport aux moyens approprids pour atteindre cn.:r-bnhj ectifs et intégrer ces moyens selon
des modalités bien précises,

m Parmi les outils ¢t les supports didactiques utilisés en SVT :
La matiére fraiche et les cartes topographiques sant des supports didactiques a privilégier alors que
les modéles anatomiques ¢t les photos réelles sont des supports didactiques alternatifs :

5 Les modéles anatomiques et les photos réelles sont des supports didactiques i privilégier alors que
(7 les photocopies et les échantillons de roches sont des supports didactiques alternatils ;

Les séquences vidéo courtes et les animations interactives sont des supports didactiques 4 privilégier

A

c i - * . " ¥ - .
alors que la maticre fraiche et les échantillons de roches sont des supports didactiques alternatifs ;
D La maticre fraiche et les produits chimiques sont des supports didactiques i privilégier alors que les

échantillons de roches et les cartes géologiques sont des supports didactigues alternatifs.

m Dans I'enscisnement des SVT, 'usage pédagogique pertinent des simulations numériques vise @ :

A | Substituer les expériences réalisables en classe en vue de gagner du temps :

B | Faciliter la gestion des activités de manipulations en classe ;
€] | Surmonter le manque de matériel ou de la maticre frais au laboratoire ;

p | Démontrer la réalité des phénoménes biologiques enscignés.

L' ExAQ), est une expérimentation mence avee des instruments de mesures et des appareils de
laboratoire auxquels s*ajoute Fordinateur. L'acquisition des données peut se faire automatiquement.
Les résultats sont présentés sous forme de tableau ou sous forme de graphique.

Une chaine ExAQ est constituée d*:

Un capteur faisant d'une grandeur physique mesurable une tension €leetrique, une interface qui
convertit le signal électrigue regu en signal numérique qui scra transmis & "ordinateur. Un logicicl

A EXAQ installé sur Nordinateur gui traite les signaux requs et les restituc a I éeran sous forme de
graphiques ou de tableaux ;

Un capteur faisant d'une grandeur physique mesurable une tension électrique, une interface qui

p | convertit le signal numérique en signal analogique transmet d I'ordinateur. Un logiciel EXAO
installé sur I"ordinateur qui traite les signaux regus el les restitue & I'écran sous forme de tableaux
ou de praphiques ;

Une interface qui convertit le signal numérique cn signal analogique et le transmet & un capteur lié
C | 4 un ordinateur dont des logiciels sont installés el permet de traiter les signaux regus et les restitue a
I"écran sous forme de tableaux ou de graphigues

Une interface qui conventit le signal analogique en signal numérique et le transmet & un capteur lié
D | dun ordinateur dont des logicicls sont installés ¢t permet de traiter les signaux regus ct les restituc &
I'écran sous forme de tableaux ou de graphigues.
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lat d'une qra

it : T e
B i nsposition didactique inteme ¢t représents une 3ide didactique de prionité
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& i_f-_‘s_l_h. résultal d'une
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iransposition didactiquz interne et il st desting aux zpprenants |
transposition didactique externe et représente une ide dicactique de pricrite

——

' Estle résultat d'une
pour Fenseignant,

1L Dans le cadre de I'éru
baccalauréq SErie science
["unité, les objectifs d*app

Objectif |

de des phénoménes géologiques externes. relatifs & 12 157 aanse fju -
experimentale, une enseignante des SVT ¢'est finé. pour ¢ demier CHapime &
rentissages suivants

3 apprenant doit étre capable de déterminer les éléments clés d'une cane
eéologique dune région.
| apprenant doit étre capable d'identifier les principes stratigrzphiques ce la
dation relatiy e,
{lrnpprenant doit étre capable d appliquer correctement les étzpes de réalisation
i unc coupe péologique a panir dune cane géologique d’une région.
apprenant doit étre capable de réaliser une synthése des événements
—_— geologiques subis par cetle réoion.
A la fin de la séque . : - . T
N5 quence clle a présenté ayx apprenants le document | et leur 2 demandé de réaliser une
% IP;-_ LI:JG ogique selon le trait de coupc AB
3 10 O PBetivitd N onseionante o rte & o s e ,
PR n': 'E'- | enscignante 2 mis 4 la disposition des apprenants une grille dautoévaluation pour
propre production. Le document 2 présente I'une des productions des apprenanis.

Objectif 2 ;
Objectif 3 -

Objectif 4 ;

% T 2

R . fé
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l il du"”hm Sninety almur“"'"m"' les objectifs péd ugogiques suscités sont :

Les quct.lllﬂ 1 et 2 appartiennent ay domaine cognitil alors que I'o
M sensorimoteur g q bjectif 3 appantient au domaine |

=T T.es objectifs 2 ¢t 3 appartic
{ B | Jomaine aflectil’;

[ Les objectifs 3 ¢t 4 appartiennent au domainc affectir alors que I objectif 2 apparticnt au domaine
C sensorimoteur ;

5 Les objectifs 2 ¢t 4 appartiennent au domainc cognitif 2lors que I'objectif | appartient au domaine
,Jﬂl.tllf

nnent au domaine sensorimoteur alors que I'objectif 4 appartient au

La situation didactique proposée par 'enseignante 3 la fin de Ja séquence est une situation :
/1 )| D*évaluation diagnostique qui a une fonction d*activation des prérequis ;
T | Dévaluation formative qui a une fonction de régulation ;

e i =
¢ | De structuration des apprentissages ;
D | De certification des apprentissages.

3 Selon les taxonomics des objeetils d*apprentissage, le verbe d*action « réaliser » dans la ]
consigne appartient au nivenu :

A | Compréhension du domaine cognitif dans la taxonomic de Bloom ;

B | Adaptation du domaine sensorimoteur dans la taxonomic de Simpson ;
(_1 ' Organisation du domaine afl'ccnf'dans la taxonomic de Krathwoh :
D 1 Mouvements ordinaires du domaine psychomoteur dans la taxonomie de Jewett,

m La production de Papprenant présentée dans le document 2 traduit qu'ila :
| A | Maitris¢ les apprentissages relatifs & la réalisation des coupes géologiques ;

' ! Des difficultés relatives i la réalisation du profil topographique ;
' Des dilficultés relatives  la lecwre de la carle péologique ;
| b | Des difficultés relatives @ la compréhension de la consigne.

_T—1_

M L.'errcur dans ce cas dait €tre considérée comme :
A. | Une faute d’ apprentissage.

Une source de jugement de I'élive ;

Un matériel collectif pour la construction du savoir ;

olal=

Un échec 3 sanctionner.

G353 Parmi les crreurs des apprenants sclon Astolfi, on peut citer: des errcurs de la
compréhension des consignes.
Pour médicr ct ou remédier & ce type d'crreurs, on doit .
|A.) | Travailler sur la formulation linguistique ct la sélection des activilés relatives aux consignes ;
1B Analyser la charge mentale de I'activité liée aux consignes :
C. | Analyser les ncouds de difficulté internes a la notion du sujet d'apprentissage li€ aux consignes ;
D. [ Travailler sur les différentes strategics, de realisation des consignes, proposces pour favoriser les
évolutions individuelles.
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m La grille d*autoévaluation et un outil d'évaluation comportant :
l A _| Des critéres, des indicateurs de réussite et des niveaun de performances réalisées |
B/ | Des consignes a réaliser. des criteres et des indicateurs de réussite ;

C | Des consignes a réaliser, des indicateurs de réussite et des niveaux de réalisation :
| D | Les pcr!‘umﬁmnccﬁ attendues. des critéres et des indicateurs de réussite.

m"{:ﬁ La grille d’uutoévaluation et un outil destiné a ;
A | L'cnseignant pour lui faciliter la correction des productions des apprenants ;
B | L'enseignant pour renforeer I'influence des binis de I'évaluation ;

@J L"apprenant pour lui permettre une meilleure com préhension de ce que I'on attend de fui ;
D_ | L apprenant pour lui permetire de dépasser les jugements des autres.

IV. Le modéle proposé, dans le document ci-dessous, permet de décrire une démarche expérimentale
dans un contexte d'enseignement. 1l comporte sept étapes centrales dans la construction de sens par les
apprenants, car elles nécessitent d'articuler des concepts ou relations du monde des « théories et
modéles » avec des matériels, phénomeénes ou mesures du monde des « objets et événements ».

Monds des thiorlea
a4 moddlos ——
Reprdaener, Dafinir
expliquer, Propocer 53 prnl:llm'l-
prewair des hypothésaes - i
_fl o * !
I e—r
mr gl Concevalr SN__ _ _ _ _ 3 "F-;;t-;_r;:rri‘l-r Diftuaer
_ l'expénence les rézultats les rédauhnta
2 —
* . il L}
- ‘. ]
i . T I
Aanisar 'oxpérionce — . vl
B eollecter des donndes —_—
Tralter
; les donndas
Monda des obals -
| & dvénaments |

FAI3 Ce modéle montre que quatre étapes sc situent A I'inferface des mondes des « théories et
modéles » et des « objets et événements » :

A. Définir le probléme ; Proposer des hypothéses ; Concevoir I'expérience ; Réaliser I'expérience et
collecter des données.

B. Concevoir I'expérience : Définir le probléme ; Interpréter les résultats ; Traiter les données.
C. | Définir le probléme : Proposer des hypothéses ; Concevoir I'expérience ; Trailer les données.
D.} | Définir le probléme ; Proposer des hypothéses ; Réaliser |'expérience et collecter des données ;

i
1‘-.

difTuser les résultats.

Q) pf | Le modéle de la démarche expérimentale ci-avant, montre que ;

Cette démarche est constituée de sept €tapes qui se déroulent selon un processus linéaire ;

Les étapes de la démarche sont ordonnées et se déroulent selon un processus linéaire :

Cette démarche est constituée de sept étapes qui se déroulent selon un processus non linéaire

L'hypothése située 4 I'interface des mondes des « théorics et modéles » et des « objets et
événements » est une étape clé de la démarche.

ol=| >

Q:)l

Y.

T e Dol
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La mise en place de péd
la réalisation de tiches
complexité des séquence
amener leurs apprenants
L'¢tayage consiste :

agugies favorisan, I'apprentissage d'unc démarche expérimentale implique
Nouvelles pour les apprenants et les enseignants. Cela peut accroitre la
S Pedagogiques et faire émerger le besoin d'aide pour les apprenants, Pour
a s"approprier une telle démarche, les enseignants procédent @ un élayage.

“A./ | En Uintervemi S m—
K il mervention de enscignant dans un cspace d"apprentissage que I'apprenant ne peut mener
[— | seul pour P'accompagner dans ses apprentissapes :
B. | A adopier des stratépies qui moa £es ; :
. : SIAIICRICS qui naident pas I'apprenant dans son processus d'apprentissage, el qui
peuvent le bloquer dans ce processus -
C. .

A dc-nm..r la réponse d'une fagon rapide aux apprenants sans laisser assez de temps aux apprenants
pour v rélléchir ;

D. A donner aux apprenants le temps pour la réflexion ot 'action sans intervention de ['enseignant
pour favoriser un apprentissage actif,

V. Le schéma ci-dessous représente les phases de la démarche de résolution de probléme en classe.
Les phases de cette démarche sont représentées ici en désordre : 1. Validation ; 2. Dévolution ;
3 : Contextualisation ; 4 : Personnalisation ; 5 : Socialisation de Ia réponse.

Selerian.
Cencepnon «  Unirafmoo
i w Jledile = —
de P'éléve roslrmé l . Proloapeceat

Etape de rélavesthseraenl
% Propasrion d ua probiime L
# Emmpence d'un pmbléme 4| Problims Nonvells
reformulabon
h vrluario
Reformulanoa du problime = dammuith
reler de b o thade
Formulstian d bypothéses Icterpretatn dey
Elaboranon d ‘wn profocoid ﬂfdnh' qmnu:
epérmnial d"un modele explicaty

Reénlisatyon de | rxpénence &
Un exs=mble ¢ o' rirrvations
pliou de meyurey

| Recued o tratement
des rautan

11} La phase de contextualisation :
\A) | Vapermettre de donner aux apprenants les outils nécessaires pour que le probléme i traiter ait un
sens ;
B. [ Estune phase lors de laquelle, I'apprenant est amené & proposer des hypothéses et 3 en explorer les

conséquences ;
C. Consiste 4 mettre en commun tous les résultats et & ouvrir un débat sur ce qu.il convient de retenir
comme réponse au probléme ;

D. Vérificr si les solutions avancées sont, ou non, validées ; le critére de validation étant la conformité
aux prévisions faites.

- #
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tion, que I'on passe des
s taches lors de cette

(10 Au cours de la phase de validation que Develay (1989) ap Felie Fxpén]r:;::i
hypothéses a I"interprétation des résultats. |.'apprenant doit reaise rapl os
phase. La liste ci-dessous contient des suggestions concernant ces taches.
1. la proposition d'un protocolc expérimental ;
2. Mettre en ccuvre le protocole expérimental ;
3. Vérifier si ls solutions avancées sont, ou non, ¥
4. Interpréter les résultats
5. la formulation du probléme.
Les suggpestions correctes sont :
AL l,2et3:
B. 2.3e15;
C. I,dels:
D) |23ed

alidécs ;

m L'ordre chronologigue des phases de la démarche de résolution de prohléme en classe est le
suivant :

A. |. Validation ; 2. Dévolution ; 3 : Contextualisation ; 4 ; Personnalisation ; 5 : Socialisation de la
réponse ;

. |. Validation : 2. Contextualisation ; 3 : Dévolution ; 4 : Personnalisation ; 5 : Socialisation de la
+éponse ;

4 "CN | 1: Contextualisation ; 2. Dévolution ; 3 : Personnalisation ; 4. Validation ; 5 : Socialisation de la
réponse ;

D. 1. Contextualisation ; 2. Personnalisation ; 3 Validation ; 4 : Dévolution; 5 : Socialisation de la
réponse.

s1' L'étape de réinvestissement correspond :

A "utilisation du savoir construit dans une nouvelle situation, pour interpréter de nouveaux faits,
ou pour générer de nouvelles hypothéses, par analogie ;

{B.) | A 'utilisation du savoir construit dans unc situation pareille, pour interpréter des faits anciens, ou
= | pour générer de nouvelles hypothéses, par analogic ;

. Aux opérations dc déconlextualisation qui peuvent s'opérer aprés a démarche vécue dans le mémc
champ disciplinaire ou parfois dans un autre

D. | Aux opérations de Recontextualisation qui peuvent s’opérer avant la démarche vécue dans le

méme champ disciplinaire ou parfois dans un aulre.
)\ = o

V1. Les dessins ci-dessous repéente deux exemples de dessins
d’apprenants illustrant les réponses a la question « dessincle L,
trajet de la pomme dans ton corps quand tu la manges ct ce \
gu'elle devient ».

Les chercheurs classent les conceptions des apprenants I
relatives au tube digestif en cing conceptions :

I. Libre circulation
I1. Corps contcnant.
I1. Tuyauteric continue

1V. Deux systemes indépendants,
V. Deux systémes en relation.
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F!T. L:!:aur:[‘:ri:!:ntnlli]uns sont généralement considérées comme des sysiémes de connaissances
q sujet mobilise spontanément face i un probléme, parmi leurs caracléristiques :

. L - > | . ._T F
Elles e sont constituées postéricurement aux situations d'enseignement scolaire ;
B, | Elles sont statigues et non évolutives : '

\?’

Elles constituent une interface pour comprendre of interpréter les situations scolaires ;
L:lkes traduisent la théoric des intelligences multiples de Gardner.

m Les dessins 1 et 2 Irmluimﬂ! des conceptions des apprenants qui sont :
A. | |. Libre cireulation 2 2. Corps contenant ;

B. | 1. Libre circulation : 2. Tuyauterie continue ;

C. | 1. Corps contenant ; 2, Tuyauterie continue |
(D.) | I. Deux systemes en relation ; 2. Deux systémes indépendants.

FE Des recherches menées sur les représentations des apprenants relatives 3 la cellule permettent de
soulever plusicurs types de représentations. On reléve en effet des expressions telles que « la

- T
cellule prend dans son environnement ce dont elle a besoin » ou « la cellule reconnait ce qu'clle
doit phagocyter »,

Ces expressions traduisent :

7 Un modéle explieatif anthropomorphique ;
. | Un obstacle d*isomorphisme

. | L'obstacle de I'expérience premiére ;

D. | Unobstacle d"origine psychogénétique,

A
B
C

VIL. L'identification des obstacles constitue une question centrale pour leur [ranchissement, en effet
cette identification nécessite un approfondissement de la mati¢re cnseignée. La construction de la notion
du « milieu » évoquée en premidre année du cycle secondaire collégiale et en tronc commun du cycle
secondaire qualifiant, cf rarement définit avec précision. La maitrise de cette notion suppose le
franchissement d"un certain nombre d'obstacles dont quelques-uns sont :

1. La polysémie du mot milicu (milieu géométrique # milieu biologiquc) ;

2. La compréhension du milieu de chaque espéce en termes de milieu naturel ;

3, La conception du milieu comme « garde-manger des espéces » dans lequel chacune puisc selon

ses préférences ;

4. Difficulté du passage & I'analyse et ne plus considérer le milicu comme une tout insécable ou
comme une chose.

= La nature des obstacles cités dans ]a liste au-dessus est :

A. 1 — obstacle anthropomorphique ; 2 — obstacle holiste;
4 — obstacle tautologique;

B. 1 — obstacle tautologique ; 2 — obstacle holiste;
4 — obstacle anthropomorphique;

3 — ohstacle verbale ;

3 — obstacle verbale ;

@ | — obstacle verbale ; 2 — obstacle tautologique ; 3 — obslacle anthropomorphique ;
4 — obstacle holiste ;

D. |1 = obstacle verbale ; 2~ obstacle tautolopique; 3 — obstacle holiste;
4 — gbslacle anthropomorphique.

o Lgom B

S 4Bl g a8 g0 (pa Sl HLiall =3l
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P28 La question des représentations des éléves el de leur évolution esl ainsi 50 S d'objectil-
de dépassement d'obstacles. Cela conduit Jean-Louis Martinand & proposet '
obstacle.
Un objectil obstacle est = g
r;"ﬁ- Une construction de I"apprentissage autour d'un objectif dont I'acquisition permel au st
franchir un palier décisif de Progression § T qui Ty
B, Une connaissance, une conception, pas une difficulté ou un mangque de connaiss
. systéme de représentation de ["apprenant ; e
C. Induit lorsque les conceptions nouvelles a s"approprier contredisent les conceplion

I"apprenant ;

D. | Une structure ou un mode de pensée qui fait résistance dans I'en f
I"apprentissage ¢t permel d aceéder & un registre supérieur de formulation.

seignement et dans

—— . "obiectif-obstacle, selon
Astolfi a fourni un processus qui penmet de metire ¢n eeuvre le concept d objectif-0bs

Plusieurs étapes qui sont représentées ici en désordre :
1. Définir inversement le progrés intellectucl correspondant & leur éventucl
franchissement ; .
2. Se fixer comme objectif le dépassement de cel obstacle jugé franchissable ;
3. Traduire cet objectil en termes opérationnels ;
4. Repérer les obstacles a I"apprentissage )
5. Sélectionner. parmi la diversité des obstacles repérés, celui qui parait franchissable au
cours d"une séquence, produisant un progrés intellectuel décisif ; o
6. Construire un dispositif cohérent avee I'objectif, ainsi que des procédures de remédiation
en cas de difficulté.
L'ordre chronologique de ces étapes est le suivant :
= |=5=2—35—6;
| -5—=3=2—4—6;

4—=3=5—=1—3—6;

)

-
S

o Nn=

: 6—4—3—2—1—2

VIIL Les Sciences de la Vie ct de la Terre ont trés fréquemment recours aux modéles et 4 la
modélisation, aussi bien en recherche qu'en enseignement comme objets didactique. Soit pour
représenter un mécanisme, soil pour simuler des expérimentations, soit pour simplificr une réalité trop

complexe. o ) o ‘
Parmi les modéles les plus utilisés cn géologie inteme, celui de la modélisation des contraintes

sexercant sur des couches, présenté ci-dessous

— T, —
| Ir l
Ay wr ke pmix i —
» e, 8 | |t <
_I_/ N E
o= > > ==
O oot rosurey fomazou o Soive o b f oxveree o CoTomts
|1ﬁnrmﬁutmﬂ'ﬂm*m il mhm*mh‘rﬂutm mmnf:imi:r:kt
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Les modeles ont plusicurs Tonctions,
1. Représenter un mécanisme ;

2. Se substituer du réel ;

3. Simuler des expérimentations ;

4. Tester le réel.

5. simplifier unc réalité trop complexe,

Parmi les supgestions citées, celles qui correspondent aux fonctions des modéles sont :
g l,3ets
B 1.2 el 3. _l
2 das. —
3.4dell.

Soil les sugpestions suivantes !

Présentation réduite du réel ;
Schématisation simplifiée du réel ;
Analogie du réel ;

Représentation conforme du récl.

m La modélisation des confraintes s'exercant sur des couches, présenté ci-dessus cst une:
j L

B!

<.

T81 Lu fonction du modéle des contraintes s’exer¢ant sur des couches, présenté ci-dessus est de:
Prévoir el anticiper les phénoménes géologiques ;

Visualiscr la réalité de la déformation tectonique ;

C. | Comprendre les causes et la relation entre faillc et contrainte Lectonique ;

Connaitre les déformations tectoniques ¢t leurs composantes.

m Ce modéle peut induire chez les apprenants, des représentations errontes telles que: «le
mouvement unidirectionnel de la déformation des roches », cette représentation constitue un

obstacle :
J | Didactique ;
Psychogénétique ;
. Epistémologique ;
. | Idéologique.

o 0| =

IX. Le document ci-dessous présente un extrait d"un contrdle continu réalisé par un professeur des SVT
au 1% semestre de la 3™ année du cycle sccondaire collégial.

3)-Complétar o Ifgende du document =l=-

._.—._
-

5 W ,}~
J-.*‘..

- R e e S S

e

R ————

i s e — e S o 5

L L P - s
ﬂ! S bbb

& ... Ganal cholddeque. . . e eme s

- = W =ls
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m La partie du progrumme concernée par ce contréle continu est :

A/ | Lunité des fonctions de nutrition o1 I'éducation nutritionnelle ;

B _[-_umté des fonctions de nutrition et la circulation sanguine ;

~x | Lounitd des fonctions de relation et I digestion ;
L unité des fonetions de relation ¢l I"absorption intestinale.

m Cet cxtrait du contréle continu fait partie de la composantc :

A La restitution organisée des connaissances :

l]. '-\ & - Lo . =
_ Raisonnement scientifique :

E._,-’ La restitution des connaissances :

Communication éerite ef graphique.

m L pondération de la partic  laquelle appartient cet extrait du contrale continu est :
A, . 5 poimts ;
__l_!J S points ;
s 12 points ;
. I3 points,

m L exnmen normalisé régionale de la 3™ année du cycle collégiale concerne :
A. Les apprentissages des unités 5 et 6 du deuxidme semesire -

q B/ | Les apprentissages des unités 5 et 6 du premier et deuxiéme semestre ;
C. | Les apprentissages de I'unité § du premier semestre -

D. Les apprentissages de I'unité 6 du deusiéme semestre.

EIE*':, 4 _i. L épreuve du contrdle continu en SVT, aw secondaire qualifiant, est constituée de ;

3 - " . - . -
A Deux composantes : restitution de connaissance : raisonnement scientifique et communication
cerile et graphique ;

B. Trois composantes : restitution de connaissance : raisonnement scientifique ; communication écrite
et graphique :

C Deux composantes : restitution organisée de connaissance : raisonnement scientifique et
communication ¢éerite et graphique ;

D. Trois composantes : restitution organisée de connaissance ; raisonnement scientifique ;
communication éerite ¢t graphique.

X. L'¢tude d'une situation d'enscignement-apprentissage esl un objet de recherche complexe dans la
mesure ou, s¢lon Jonnaert (1999). cllc met ensemble un enscignant et des apprenants en activité, dans
un méme espace el pendant une certaine durée.

AR Une situation d'apprentissage ou d’évaluation se caractérise par :

Al Une problématique, des supports, un ensemble de tiches & réaliser et un processus d’action ;
B. Un contexte associé & une problématique, des supports ct un ensemble de tiches a réaliser ;
[C.} | L’enseignant, les apprenants. les supports et un ensemble de tiches a réaliser ;

D. | L’enseignant, les apprenants ct le savoir décliné en un ensemble de tiches a réaliser.
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Une situation d"upprentissape est dite - e

»-Mm d'LIflLilqllt Iuml_u_t_!_“_““"ﬁ' de ["apprenant est guidée par son cnnuigﬂf_ﬂ_ﬂ.j_____,__.————-——
r‘.dIL!J_i:__th_El_'C_lclrs_:;;'u:_l__aE Wvité de I"apprenant est guidée par son enseignant s ————
Non didactique lorsque I"activit de [ = :

—_ o S apprenant est prise en charge par lui-méme; ___ __——
Adidactique lorsque "activ =

m Le concept de situation adidactique a é1é introduit par :

* . - - = & =
¢ de I"apprenant est prisc ¢n charge par lui-meme.

Jean Picrre Astolfi :

_—-—____—__-___.—-4
Gaston Bachelard ; I
Michel Develay : T

Guy Brousseau.

: r = ite autour d'un
m Une situation d’apprentissage et dite situation probleme si elle est construite au

probléme :

Al

TR - - de pouvoir
Fermé qui présente dés le début une solution unique dont I'apprenant s sent confiant de p

résoudre par la mise en auvre d'une démarche appropriée ; -

— : = = J jectil obstacle ;
Qui révéle un conflit copnitif et dont 1a solution permet le franchissement d’un objectil ob

L

L] = - e - H ..-E ;
Réel vécu par 'apprenant dans tous ses dimensions ; cognilive, psychomotrice cl affectiv

DI

Compliqué dont I"apprenant s¢ sent incapable de résoudre sans I'aide de I'enseignant.

m Il peut exister différentes formulations d’un savoir. Dans une disciplinc, un concept peut étre

étudié plusicurs Tois. Le niveau de formulation d’un concept correspond :

Aq

Aux différents ¢noncés, concemant un concept, qui sont formulés de différentes fagons lout au
long de la scolarité |

Aux différentes formulations qui dépendent du domaine de la connaissance dans lequel est abordé
le concept et non du niveau cognitif de I'apprenant §

Aux différentes formulations qui dépendent du niveau cognitif de 1'apprenant mais non du
domaine de la connaissance dans lequel est abord¢ le concept ;

6
D

Aux différents énoncés, concemant un concepl, qui sont formulés de différentes fagons tout au

long de la scolarité et qui sont indépendante du niveau cognitif de I'apprenant.

m Le niveau de formulation du concept de respiration @ la 1 année du cycle collégial sc limite

aux:

A.

Mouvements de ventilation pour favoriser les échanges des gaz respiratoires ;

-

Cchanges gazeux respiraloires ct aux surfaces d'échange respiratoires ;

i

Fchanges gazeux respiratoires au niveau cellulaire ;

D.

Echanges gazcux respiratoires au niveau des organiles cellulaircs ¢t au niveau moléculaire.

m Le niveau de formulation du concept « chaine dc montagne» & la I*"* année du cycle

collégiale :

Se limilc a |'apparences artificielle ol on envisage un seul facteur i la fois (exemple I'altitude) ;

S*¢tend sur plusieurs facteurs, (évolution dans le temps : disparition des montagnes sous I'effet de
[*érosion ; effet de la force de ['cau)

Imegre des variables liées a la géochimie des roches ; les facteurs temps el Energie ne sont pas
€voqués

Le temps ¢l I'éncrgic sonl exprimés en termes de déformation des roches ; les phénoménes

chimiqucs sont évoqués en terme réactions minéralogiques dans les roches.
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- T - : « de ;
< ¥ La génétigue humaine fait partic de la 2% unité du programime ions pédagogiques €t :

niveau de formulation de Pinformation génétique exigé par |es onientali

A, Chromosomes ;

(B[ AnN; = —
- Gidnes o o

D. Alldles.

XL Afin de favoriser la concentration des apprenants de la 2™ année du cycle sccondair c__cuilégmlhc!
éveiller leur curiosité, une enseignante des SVT a inc]ﬁusage des TICE dans la démarche
d'investigation lors d'une séance relative au cours des séismes. Ainsi, elle a utilisé en début de cetle
séance de cours, une ressource numérique sous forme d’une animation_flash, matérialisée par la coupe
schématique de la figure ci-dessous, d'une vue en coupe de fa lithosphére lors d'un séisme.

® @
o - 3
g ’.;P,:"-:'.‘“_ ] ® ) ':_(? "-"~1®
Faille - -l ol el 7 B (g s g
: spivanire s oty L I .
. ] ’
| =
! g
Oude sismique -g_
s 'I'.g-r-.
| 0. SR “Lieom "
" .-...c.-- .
Destnichons majeures sy et
(—P Faver (Hypacentre)
(_1) Destnution assez imporantes
@ Peu de destructions
Figure : Vuz en coupe dz la lithospli*re lors dun séisme

2£[39 Dans quelle éfape de la démarche d'investigation s*articule I'étape de I'utilisation de cette
ressource numérique, durant la séance par cefte enseignante 7

A, [.’élaboration d'un savoir mémorisable ;
B L.a mobilisation des connaissances ;

C. Mise en commun et confrontation ;
D

D' | L’appropriation du prabléme par les éléves.

 L'approche scientifique adapiée dans le traitemenlt de cette séquence de cours est :

A. 1 Déductive ear le point de départ est un modéle théorique général ;

B) Inductive car i! favorise la remise en cause & travers 'observation :

\'c'_ Déductive car il vise & confronter les modeles théariques & partir de nouvelles observations ;
D Inductive car il vise a confronter les modéles théoriques a partir de nouvelles observations.

EciaH e Care S
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Lﬂ:li mlugrd sm'_ll des sources de savoir, dont le réle devient pertinent en s’intégrant dans des
ﬂc_““t'j" ’*‘"“""1”55 Approprices. Il s’agit de eréer des situations appelées par certains auteurs
situations-images™ dans lesquelles les apprenants manipulent activement ces supports
didactiques.

La perspective de cette stratégic sc démarque d’un modéle pédagopique :

A De transmission permetiant une simple illustration des coneepts par des images ;
1 s R ETTTT PRR A O ) . W
B. Constructiviste ol I'accent est mis sur la pris¢ en comple des conceptions des apprenants et sur
ey leurs activités intellectuelles dans diverses situations :
C. ) | Cognitiviste dans le cadre d un processus de stimulation visuelle par I'image aboutissant & une
répense de "apprenant ;
D. | Behavioriste qui déclenche chez apprenant des situations inductives,
¥ H H i i
1-V8 L'enscignement des chaines de montagnes ce fait durant les deux cycles de 'enscignement,

sccondaire,
Ce concept est traité en :

2" annde du eyele collégial et en 2™ année du baccalauréat série science expérimentale.

1" année du cyele collégial et en 2°™ année du baccalauréat série science expérimentale.
C. [ 3" année du cvcle collégial et en 19 année du baccalauréat série science expérimentale.
D. 2™ année du cycle collégial et en 1 année du baccalauréat série science expérimentale.

m L’enscignement de chaine de montagne se fait en partant de certains exemples de chaine.

I * Le raisonnement adopté dans cc cas st un ;
AD | Raisonnement inductif’;
B. Raisonnement hypothéticodéductil ;
C. Raisonnement déductif’;
D. Raisonnement inductif et déducltif,
oxi0 L’incapacité i imaginer, par les apprenants, la formation des chaines de montagnes
constitue un obstacle li¢ a :
A. La capacité d’abstraction étant donné qu’ellc est liée a la réalité perceplive des apprenants ;
B) | La capacité d'abstraction étant donné qu’elle est détachée de la réalité perceptive des apprenants
C. | Un obstacle lié a I'artificialisme qu'elle est liés a la réalité perceptive des apprenants |
D. Un obstacle lié a I"artificialisme étant donné qu'elle est détachée de la réalité perceptive des

apprenants,

m L’acte par lequel I’enscignant fait accepter & I’'apprenant la responsabilité d’une situation

d’apprentissage ou d'un probléme correspond a :

A. | La conceptualisation ;

B. La contextualisation :
@ La dévolution :

D. L'investissement.
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B Lors de ln planifieation des apprentissages, Penscignant doit respecter 'alignem
phh“‘“"l“"" s “L" de I-lll1l1.'r une mlu’-u-m.v entre ¢ o
X ———— s e . e S ‘ g '_'. __ :
(‘I'Ir"' activite de I ‘"'""'-"b“-"" | mlmw lli.‘\ nplm.u mh LI ll:«.uhu,t,t ifs p pe r.inbn;_.,u ues ;
{11 Les orientations peds agogiques, les activitds de I’ q.nﬁmymnl ef les activitds des apprenants ;
= Les stratenivs d'ense ignenment, les processus d*évaluation et le curriculum tlL la discipline.
m La l'urnml.uum de Iu nmqw ence doit ére strueturée de telle fagon & préciser :

Ao | Laction 1:\|u||||u |1.1r un verbe (qui déerit un comporiement observable ; 1. ‘indication de la situation|
o conteate de rdalisation ; 1 “indication des ressources : Lindication du résultat attendu ;

. 1' Aetion exprimée par un verbe intégrateur ; 1 indication de [ situation ou contexte de réalisation ;
L indication des ressourees ; 1. “indication rds claire des eritéres de réussite ;

C. | Loaction exprinide par un verbe qui déerit un comportement observable ; L "indication de la situation

e} QU2 CONIENLE realisation : L indication trés claire des eritéres de réussile
@ L action exprimée par un v Uht‘ intégrateur ; L “indication de la situation ou contexte de réalisation ;
i, ll]tf“.tl-ll'.‘rl des ressourees ;1. ”hlll.dlll.‘]ll [I“ rc&llll‘ll ;]HL"H-’JI,I,

m _l_.‘rsprit critique est une attitude intellectuelle qui consiste i:

1A, }'_ _Naccepter pour yraie ou réelle 'mf.un-.:nlllrm.nmn ou informution sans I'examincr attentivement.

B. | Recueillir et d analyser des informations pour trouver la meilleure fagon de défendre son point de
fvue: o

C. | Soumettre un sujet 3 1eflet des préjugpés ;

1 D. | Renforcer la subjectivité des conelusions.

m Lors d'unc situation didactique, un eonflit sociocognitif se manifeste chez les apprenants, il
" slapite
A. D une conlrontation entre les pré-acquis et les nouv caux acquis chez 'apprenant ;
B. | ID'un accond entre ng-__r-_.p_fa_._a_L_n!ﬂ[t}n_:« de apprenant avee celles des autres apprenants ;
(C. 5 D une conlrontation entre les représentations de Mapprenant avee celles des autres apprenants ;
DT | Dun accord entre les pré-acquis ot les nouveaux acquis chez I'apprenant.

Eﬂ: Le conflit sociocognitifl est efficace lorsqu'on a:
‘A Un leader qui est imposé :
B. Une divergence des idees des apprenants dans la classe ;
C. Une asvmétrie des rchlmm dans la classe ;
D. Une prise de décisions unil: wérale dans la classe.

X11. Dans les évaluations en SV'T, on peut procéder par diflérents types d”évaluations et adopter divers

types de situations ct de questions.

m Parmi les questions qu'on utilise, les questions fermées comme :
s QCM., les questions d réponses courte, les questions d*appariements et les questions de type

vrai et faux :

Les QCM. les questions de syntheésc, la réalisation des graphes et des schémas ct les questions de

tvpe vrai ot faux
Les QCM. les questions a réponses courte, la réalisation des graphes et des schémas et les

questions de type v rai et faux
. | Les QCM, les questions & réponses courte, la réalisation des graphes et des schémas et la

D.
résolution des problémes.
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l[ﬂ_ W Les caractérisliques quj T : i :
| .- AUES qui peuvent nous aider & mieux sélectionner les meilleurs items d’un QCM en

l’{a{w‘tmn des ObJEFlIIS d'évaluation sont les différents indices ulilisés.
r Soit les suggestions suivantes -

I. L'indice de difficulié ;
2. L'indice de discrimination
3. L'indice lidélité ;
4. L'indice de validité.
Parmi les supgestions citées, les indices utilisés pour sélectionner les meilleurs items sont :

| seulement &

1 et 2 sculement ;
1. 2 et 3 seulement ;
1,23 ¢etd,

L'indice de difficulté :

Peut prendre des valeurs de 0a I @ les valeurs pres de 0
valeurs prés de | indigquent un item facile ;

Peut prendre des valeurs de 0 12 les valeurs prés de |
valeurs pres de 0 indiguent un item facile : ‘ :
C. | Peut prendre des valeurs de -1 @ | : les valeurs prés de -1 indiquent un 1tem
valeurs prés de | indiguent un item facile ;

D. | Peut prendre des valeurs de-1d 1 2 les valeurs
valeurs prés de -1 indiguent un item facile.

indiquent un item difficilc alors que les

indiquent un item difficile alors que les

difficile alors que les

prés de | indiquent un item difficile alors que les

S
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